Przyktad, w jaki sposdb nalezy dokumentowac¢ dostosowania wymagan edukacyjnych
1. Przyktady gotowych opracowan przez nauczyciela.
2. Arkusz dostosowania wymagan dla konkretnego ucznia — uzupetniajg go
poszczegolni nauczyciele, ktérzy prowadzg z uczniem zajecia — zatgcznik 1

Ad.1.

Materiaty udostepnione za zgodg autora

Przyktad 1- uczen z trudnoSciami w nauce

Program pracy na zajeciach pozalekcyjnych dla uczniéw majacych trudnosci w nauce:
»Jezyk niemiecki dla kazdego”

I. Wprowadzenie.

Nauczanie jezyka niemieckiego w naszym gimnazjum rozpoczynamy w klasie pierwszej
od poziomu III.0.,, wydawa¢ by sie moglo, Zze wszyscy uczniowie, startujac z tego samego
poziomu o0siggng zblizone, zadowalajace efekty. Jednak juz od pierwszej lekcji daje sie zauwazy¢
znaczne dysproporcje w obrebie jednej grupy. Wynika to przede wszystkim z mozliwosci
intelektualnych ucznia, predyspozycji do nauki jezykéw obcych, ogdlnego zaangazowania w
nauke, poczucia motywacji, Swiadomosci lub jej braku korzysci ptyngcych z nauki jezyka obcego
oraz innych czynnikow. Po wnikliwej obserwacji grupy nalezy wyodrebni¢ uczniéw
z problemami w nauce jezyka i juz od poczatku pracy z nimi podja¢ kroki majace na celu przede
wszystkim niedopuszczenie do pogtebiania sie =zalegtoSci w przerobionym materiale
i dysproporcji w grupie, a takze uzupetnienie tychze brakow.

Program ten jest uzupelnieniem programu realizowanego w Gimnazjum Nr 9
z Oddziatami Integracyjnymi (Program nauczania jezyka niemieckiego w gimnazjum. Kurs
podstawowy dla poczatkujacych) i polega na:

a) maksymalnej indywidualizacji pracy z uczniem,

b) stosowaniu elementéw doskonalgcych poszczegdlne kompetencje jezykowe, opartych na
stworzeniu mozliwos$ci wielokrotnego powtarzania i nasladowania,

c) wprowadzeniu metody samokontroli i samodzielnego korygowania btedéw,

d) rozwijaniu zainteresowania jezykiem niemieckim poprzez atrakcyjne formy treningu,

Adresatami tego programu sa uczniowie, ktérzy juz w grupie poczatkujgcej maja
powazne problemy z przyswojeniem materiatu lekcyjnego.

Aby skutecznie realizowaé program nalezy okre$li¢ przyczyny probleméw w nauce
danego ucznia. Bazujac na wtasnych obserwacjach, wsparciu specjalistéw (pedagog szkolny,
psycholog, opinie z PP-P), rozmowie z uczniem i jego rodzicami/opiekunami prawnymi) mozna
wyodrebnié¢ pewne grupy czynnikow:

a) sam uczen:

stan zdrowia,

zdolnos$ci i umiejetnosci,
dotychczasowa wiedza i do$wiadczenia,
emocjonalno$c¢ i uczucia,



cechy charakteru i aktywnos¢,

poziom samodzielno$ci, samo$wiadomos$¢ i determinacja w dazenia do celuy,
zainteresowania i hobby,

aktualny okres rozwoju ucznia, w tym wypadku okres dojrzewania, czas poszukiwania
wlasnej tozsamosci, akceptacji i drég rozwoiju,

o wszelkie zakt6cenia w rozwoju psychofizycznym ucznia.

b) Srodowisko spoteczne, a zwtaszcza rodzina:

Wiele czynnikdw warunkuje niepowodzenia szkolne gimnazjalisty, ktory jest na etapie buntu,
w tym takze przeciwko rodzinie:

sytuacja materialna rodziny,

zakres obowigzkéw ucznia w domu,

warunki do nauki domowej i odrabiania zadan domowych,

liczebnos¢, struktura i sktad rodziny,

poziom $wiadomo$ci wychowawczej rodzicéw lub opiekunéw ucznia,
ewentualne patologie w rodzinie,

stopien zaangazowania rodzicéw w wychowanie i wspieranie rozwoju dziecka,
wspoétpraca domu ze szkota,

poziom kulturalny i moralny rodziny,

wplyw otoczenia i grup rowies$niczych,

czas i wysitek, ktéry uczen musi codziennie pokona¢ w trakcie dojazdu do szkoty
i powrotu do domu.

c) szkotla, a dokladniej:

akceptacja lub jej brak wsrod réwiesnikow,

samopoczucie ucznia w Srodowisku szkolnym,

jako$¢ wspotpracy z nauczycielem,

fakt, czy uczen miat wptyw na wybor szkoty, do ktérej obecnie uczeszcza.

W wyniku zaburzenia nawet tylko kilku czynnikéw, ktére majg pozytywny wptyw na optymalne
funkcjonowanie ucznia w szkole moze dojs¢ do:

e zaburzen w procesie przyswajania wiedzy,

e przysparzania probleméw wychowawczych, ktére stanowig powazng przeszkode
w efektywnej nauce,

e obniZenia motywacji do nauki, pogtebiania sie uczucia niecheci, wrogosci czy strachu,

e zanizenia poczucia wlasnej wartosci,

e pogtebiania sie probleméw edukacyjnych oraz utrwalania pozycji ucznia stabego
na tle klasy.

Il. Zadania nauczyciela

Aby skutecznie pracowal z uczniem z trudnoSciami edukacyjnymi nauczyciel musi
opracowac rzetelng baze danych na temat ucznia: wykona¢ analize SWOT, okres$li¢ przyczyny
niepowodzen szkolnych, zastosowa¢ optymalne metody pracy z uczniem, wprowadzi¢ system
motywowania ucznia, okresli¢ sposéb i czestotliwo$¢ kontaktu z rodzicami/opiekunami
prawnymi. Nawet przy ewentualnym poczatkowym braku widocznych postepéw, nie mozna



rezygnowac z pracy z uczniem stabym, nalezy natomiast wzmocni¢ system motywacyjny
i stosowac elastycznos$¢ w dziataniach.

lll. Czas realizacji

Realizacja programu obejmuje trzy lata nauki w gimnazjum w wymiarze jednej godziny
tygodniowo.

IV. Liczebnos$¢ grupy

Aby nauczyciel skutecznie mdgt koncentrowaé sie na indywidualizacji pracy z kazdym
uczniem, zalecana jest jak najmniejsza liczebnos$¢ grupy.

V. Cele programu

Indywidualizacja procesu nauczania stymulujgca rozwoj ucznia.

Rozwijanie zainteresowan i motywacji do pracy, a tym samym obnizenie absencji.
Ksztattowanie osobowosci i pobudzanie wiary w siebie.

Wyréwnanie deficytow i zalegtosci w nauce.

Utrwalenie zdobytych wiadomosci i umiejetnosci.

Wspomaganie ucznia w pokonywaniu trudnoéci w nauce.

Rozwijanie zdolnosci koncentracji uwagi, logicznego myslenia, analizowania

i wyciggania wnioskow

8. Wdrazanie do systematycznej i samodzielnej pracy.

No gk wbdhE

Lp. Zadanie Forma realizacji

1. Dostosowanie procesu
nauczania do dobdr metod, tempa pracy i materiatéw dydaktycznych,

. . dobdr metod monitorowania i kontroli postepéw w nauce,
!ndyW|lduaIn.ych p(.)trzeb wskazywanie wiasciwych sposobdéw pracy na lekcji (robienia
i mozliwosci ucznia z notatek, pracy z tekstem, organizowania pracy wiasnej w
trudnosciami w nauce. oparciu o prace indywidualng, w parach lub grupach, technik
zapamietywania, itd.),

urozmaicanie form pracy na lekcji,

upewnianie sie, czy uczen rozumie polecenie i tresé
zadania/tekstu,

stosowanie pytan naprowadzajgcych,

bazowanie na zainteresowaniach ucznia, poszukiwanie
zainteresowan,

= rdznicowanie prac i zadan.
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2. Ksztattowanie

0S0bowosci, = wzmacnia¢ pozytywne zachowania w procesie uczenia sig,
S = wdrazanie do systematycznej pracy i wiekszej mobilizacji

podn|e5|en|g ) w przypadku niepowodzen,

samooceny I wiary we | = wskazywanie, jak radzi¢ sobie z niepowodzeniem,

wlasne mozliwosci = szukanie pozytywnych cech i mocnych stron ucznia,

wzmacnianie ich,
= unikanie poréwnywania, deprecjonowania i deprymowania
ucznia w inny sposaob,
dbanie o dobre samopoczucie ucznia na lekgcji,
umozliwianie samodzielnego wykonywania zadan,
wyznaczanie miejsca obok ucznia dobrego.

ucznia.

4338




3. | Motywacja do aktywne;j

pracy. = wyznaczanie uczniowi celdow mozliwych do zrealizowania
i osiggania sukcesow,

= wprowadzenie motywujgcego systemu oceniania i nagrod

z pominieciem elementu kary,

docenianie wysitku i kazdego rodzaju pozytywnej aktywnosci,

uwzglednianie w pracy zainteresowan ucznia,

wskazywanie celowosci i korzysci ptyngcych z nauki jezyka

obcego,

= zachecanie do samodzielnej pracy w domu poprzez
zadawanie interesujgcych prac domowych wymagajgcych
pracy twoérczej, poprzedzonej wyszukiwaniem i
selekcjonowaniem materiatéw, powigzanej z
zainteresowaniami ucznia,

= wskazanie mozliwosci uzupetniania wiedzy poza zajeciami
lekcyjnymi (konsultacje indywidualne, pomoc w organizacji
pomocy kolezenskiej, udostepnianie dodatkowych zadan,
materiatéw i wskazywanie stron internetowych o charakterze
edukacyjnym),

= systematyczny kontakt z rodzicami/opiekunami prawnymi.
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V1. Metody pracy na zajeciach:

metoda podpowiedzi, polegajaca na:
a) konkretyzacji zadania i jednoczesnym zademonstrowaniu rozwigzania
analogicznego zadania (uczen dochodzi do wnioskéw na podstawie przedstawionego
wzorca);

b) na bezpo$rednim wskazaniu sposobu rozwigzania lub rozwigzanie dzieki
naprowadzajacym pytaniom,

réznicowanie trudno$ci zadan na lekcji oraz w pracy domowej (uczniowie otrzymuja zadania o
niewielkim i §rednim stopniu trudnos$ci, natomiast zadania trudne sg zadaniami dodatkowymi)
wzbogacanie lekcji o $rodki dydaktyczne, ktére wspomagajg przyswajanie wiedzy i odwotujg sie
do juz posiadanych wiadomosci, wilasnego doswiadczenia, wiedzy z zakresu innych
przedmiotow lub zainteresowan ucznia.

stosowanie metod aktywizujacych
- odgrywanie rol, scenek,
- ¢wiczenia indywidualne i w parach,
- gry leksykalne,
- mapa mentalna,
- metody ogladowe,
- metoda , Listy pytan”,

stosowanie pomocy dydaktycznych i wizualizacji obrazujgcych temat/ zagadnienie, graficzne
przedstawianie pojec i zagadnien, schematy, plakaty, piktogramy itp. czy wyjasnienie przez gest,
mimike, ruch ciata (praca z kartami pracy, tablicg interaktywng, prasa mtodziezowg, itp.).

pomoc nauczyciela w rozwigzywaniu ¢wiczen indywidualnych w czasie lekcji - mozliwos¢ pracy
z uczniem za kazdym razem, gdy tego wymaga.

VII. Formy éwiczen poszczegoélinych kompetencji jezykowych:




Mowienie:

¢wiczenia ustrukturyzowane,

wykorzystanie obrazkéw, historyjek obrazkowych, zdje¢ jako bodzca do wypowiedzi ustnych;
wyszukiwanie réznic w obrazkach i nazywanie ich w prostych 1-4 wyrazowych zdaniach.
budowanie prostych pytan i udzielaniu na nie poprawnych odpowiedzi (fonetycznie,
leksykalnie, gramatycznie); uswiadomi¢ uczniom, Ze nie nalezy tworzy¢ wypowiedzi poprzez
doktadny przektad z jezyka polskiego. Wskazane jest tworzenie wypowiedzi krétszych, co
zmniejsza ryzyko popelnienia btedu.

nazywanie przedmiotow i zjawisk w swoim otoczeniu;

wyrazanie uczu¢, emocji i opinii przy uzyciu prostych srodkéw jezykowych;

Stuchanie:

rozumienie sensu wypowiedzi, a nie poszczegdlnych stéw w zdaniu;

odnajdywanie w wypowiedziach potrzebnych informacji;

¢wiczenia w rozumieniu jezyka w warunkach szkolnych oraz przez rodzimych
uzytkownikéw jezyka,

¢wiczenie wlasciwego reagowania na postawione pytania i polecenia;

Czytanie:

rozwijaniu sprawnosci rozumienia ogélnego sensu tekstu;
wykorzystanie znajomosci internacjonalizmoéw, a gtéwnie anglicyzmow;
stosowaniu domystu jezykowego;

odnajdywanie w tekstach potrzebnych informacji;

Pisanie:

uczenie pracy ze stownikiem;

bazowanie na okreslonych schematach;

utrwalaniu poznanego stownictwa, przy stopniowym i powolnym wprowadzaniu nowego,
prowadzenie stowniczka jezykowego, w ktédrym uczen bedzie notowal nowo poznane
stowa;

VIIl. Zakres materiatu

1. Leksyka:
o cztowiek, wyglad zewnetrzny, cech charakteru, czesci ciata, dolegliwo$ci, choroby, wizyty

u lekarza,

zawody, cztonkowie rodziny,

zainteresowania, plany na przysztos¢,

uczucia (prawdziwy przyjaciel, mito$¢, nienawisc),

zycie szkolne, zajecia pozalekcyjne, wycieczki klasowe, (relacja, opis),

dom i najblizsze otoczenie ( meblowanie pokoju, opis pokoju),

nawyki zywieniowe (w restauracji, w kawiarni, zdrowa zywnos$¢, ulubione potrawy
wspotczesnej mtodziezy, problemy zwigzane z nieprawidtowym odzywianiem),

zakupy,

podrézowanie (wakacje w gérach, nad morzem, w mieScie, za granicg, zabytki, zwiedzanie
stolic europejskich, w schronisku miodziezowym, przygotowania do podrodzy zagranicznej na
dworcu, w pociagu, w informacji),



e orientacja w mieScie, pytanie o droge, udzielanie informacji,
e zdrowie, sport (sporty ekstremalne),

e urodziny (zaproszenie, prezenty, przyjecie urodzinowe),

e czas wolny (formy spedzania czasu na wsi, w mieScie),

e Kkultura i massmedia (zdobywanie i przekazywanie informacji),

e powiedzenia i przystowia w jezyku niemieckim, zwroty idiomatyczne,

o system szkolnictwa w Niemczech oraz zwyczaje i obyczaje w krajach niemieckojezycznych.

N

. Struktury gramatyczne:

- czasownik ( regularny, nieregularny, modalny, rozdzielnie i nierozdzielnie ztoZony, zwrotny),
- czas terazniejszy, przeszty Perfekt i Imperfekt ,przyszty Futur,

- zaimek osobowy, dzierzawczy,

- przyimki z celownikiem, biernikiem oraz celownikiem lub biernikiem,

- rodzajnik okreslony i nieokreslony,

- stopniowanie przystéwka i przymiotnika, poréwnania,

- szyk wyrazdw w zdaniu pytajacym, oznajmujgcym,

- deklinacja rzeczownika,

- liczebniki gléwne, porzadkowe,

- zdania podrzednie ztozone ze spdjnikiem ob, weil, dass, wenn,

- rekcja czasownika, rekcja przymiotnika,

- rzeczowniki odczasownikowe,

- bezokolicznik z zu i bez zu,

- odmiana przymiotnika po rodzajniku okreslonym, nieokreslonym, zaimku dzierzawczym
i przeczeniu kein.

3. Cwiczenie reagowania jezykowego w sytuacjach typowych:

- okreslanie czasu (pytanie o godzine, date, udzielanie odpowiedzi na takie pytania),

- pro$ba o informacje i udzielanie informacji oraz reagowanie ( sklep, poczta, apteka, pytanie o
droge, powitanie, pozegnanie, pozdrowienie, podziekowanie, gratulacje, zyczenia, prosba
o przeliterowanie,

- wyrazanie zgody lub sprzeciwu,

- rozmowa telefoniczna,

- negocjowanie, szukanie kompromisu.

Ewaluacja programu:

state monitorowanie postepdw w nauce,
sporzadzenie i analiza ankiety ewaluacyjnej dla nauczycieli jezykéw obcych.
Opracowata:
Agnieszka Baczewska
Nauczyciel jezyka niemieckiego
Gimnazjum Nr 9 z Oddziatami Integracyjnymi
w Olsztynie

Przykfad 2- uczen z orzeczeniem

Materialy dotyczace form i metod pracy z uczniem z uszkodzonym stuchem
»Praca z uczniem z uszkodzonym stuchem”.



Czas realizacji: trzyletni cykl edukacyjny w gimnazjum.

Liczebno$¢ grupy: wskazana jest praca indywidualna, ewentualnie w grupie 2 osobowe;j.
Cele:

Indywidualizacja procesu nauczania stymulujgca rozwdj ucznia.

Rozwijanie motywacji do pracy, a tym samym obniZenie absencji.

Ksztattowanie osobowosci i pobudzanie wiary w siebie.

Niwelowanie problemoéw zwigzanych z deficytem stuchu.

Pokonywanie barier i lekdw zwigzanych z praktycznym wykorzystywaniem jezyka.
Utrwalenie zdobytych wiadomo$ci i umiejetnosci.

Wspomaganie ucznia w pokonywaniu trudnosci w nauce.

© N D

Rozwijanie zdolnosci koncentracji uwagi, logicznego mys$lenia, analizowania
i wyciagania wnioskow.

9. Wdrazanie do systematycznej i samodzielnej pracy.

PowyzZsze opracowanie jest uzupetnieniem programu realizowanego w Gimnazjum Nr 9
z Oddziatami Integracyjnymi (Program nauczania jezyka niemieckiego w gimnazjum. Kurs
podstawowy dla poczatkujacych), jednak opracowane przeze mnie wskazowki wptywaja na
poprawe jakosci pracy poprzez:

e) maksymalng indywidualizacje pracy z uczniem z deficytem stuchu,

f) stworzenie mozliwosci treningu jezykowego w pracy indywidualnej lub grupie
dwuosobowej w celu pokonywania dyskomfortu wynikajacych z deficytu ucznia (eliminacja
uczucia wstydu),

g) stosowanie elementéw doskonalacych poszczegdlne kompetencje jezykowe, opartych na
stworzeniu mozliwosci wielokrotnego powtarzania i nasladowania, obrazowaniu
trenowanego materiatu za pomocg réznorodnych srodkéw dydaktycznych (obraz z rzutnika,
karty pracy, tablice, itp.)

h) wprowadzenie metody samokontroli i samodzielnego korygowania btedow.

IV. Informacje ogdlne:

Edukacja dzieci z wadami stuchu jest dlugotrwalym, skomplikowanym wymagajacy
planowego dziatania i pelnego zaangazowania procesem. Coraz wiecej dzieci z uszkodzonym
stuchem uczy sie w ogélnodostepnych szkotach podstawowych, gimnazjach i kontynuuje nauke
na kolejnych etapach edukacyjnych. Na skuteczno$¢ rehabilitacji wptyw majg zaré6wno czynniki
Srodowiskowe i spoteczne, jak i predyspozycje, zdolnosSci oraz checi wspotpracy ze strony
dziecka.

Proces uczenia sie ucznia z wadg stuchu zalezy tez od stopnia ubytku stuchu. Przy lekkim
ubytku uczen ma problemy ze $ledzeniem toku lekcji, analizg i syntezg stuchowa stéw, popetnia
btedy przy pisaniu tekstéow ze stuchu, mylac gtoski dzwieczne i bezdzwieczne. Przy Srednim
ubytku stuchu problemy szkolne dziecka nasilaja sie. Ma mniejsza wiedze ogo6lng, nie
uczestniczy w rozmowach prowadzonych w gwarnym pomieszczeniu, nie nadgza za tokiem
dtuzszej rozmowy, nie styszy intonacji wypowiedzi, nie rozumie filméw dubbingowanych, ma
zaburzong artykulacje pewnych gtosek, ma zdecydowanie uboZsze stownictwo, popetnia btedy
gramatyczne, moze btednie interpretowac¢ nacechowang emocjonalnie wypowiedz, ma trudnosci
z przyswajaniem nowych i abstrakcyjnych poje¢. Przy gltebokim ubytku stuchu do wyzej
wymienionych probleméw dochodza trudnosci z komunikowaniem sie, nawigzywaniem
kontaktow spotecznych, pogtebiajg sie problemy z nauka. Tak wiec wada stuchu, mimo iz jest
dysfunkcja najmniej widoczng, daje szereg skutkdw, ktére wyjatkowo niekorzystnie wptywaja
na ogoélny rozwoj dziecka.



Uczenie sie jezyka obcego jest przy tym o tyle trudniejsze, Ze jezyk w procesie edukacji szkolnej
z zatozenia ma stuzy¢ przede wszystkim komunikacji, gtéwnie werbalnej - moéwieniu
i stuchaniu ze zrozumieniem, co jest stawiane na pierwszym miejscu, a nastepnie w dalszej
kolejnosci ktadzie sie nacisk na umiejetno$¢ czytania i pisania. Przyswajanie jezyka przez dzieci
styszace odbywa sie w sposob naturalny poprzez nasladownictwo. Zaburzenie stuchu, w
zalezno$ci od momentu jego wystapienia i glebokosci, utrudnia ten proces, czasem nawet
uniemozliwia.

W warunkach szkolnych uczen w sposéb odruchowy szuka odniesienia, podobienistwa czy tez
réznicy pomiedzy jezykiem ojczystym, a obcym. W przypadku dziecka z uszkodzonym stuchem
proces ten moze by¢ zdeformowany w wyniku stabego opanowania mowy ojczyste;j.

V. Wskazanie ogdlne:

Rozpoczynajac prace z uczniem z wadg stuchu nauczyciel powinien doktadnie zapoznac
sie z orzeczeniem Poradni P-P, przeprowadzi¢ rozmowe z rodzicami lub opiekunami. Jesli jest to
mozliwe, poprosi¢ réwniez o informacje dotyczaca funkcjonowania dziecka w poprzedniej
szkole. Da to juz na poczatku etapu edukacyjnego pewien obraz sytuacji. Kolejnym krokiem jest
indywidualizacja pracy z dzieckiem. W pierwszym roku nauki jest to zadanie dosy¢ trudne, gdyz
nawet najpetniejszy wywiad nie udzieli odpowiedzi na wszystkie pytania i dopiero po jakims$
czasie nauczyciel moze w pelni rozpozna¢ i zacza¢ wykorzystywa¢ potencjat ucznia z
uszkodzonym stuchem. Tylko dostosowanie metod i form nauczania, a takze odpowiedni spos6b
oceniania postepéw da mozliwos¢ osiggniecia sukcesu na miare mozliwosci dziecka ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Wymagania stawiane uczniowi muszg uwzgledniac¢
wszelkie deficyty i predyspozycje, ktore zaraz na poczatku ksztalcenia nalezy zaprezentowac
uczniowi oraz rodzicom/ opiekunom, tak, aby zaréwno uczen, jak i rodzina mieli mozliwo$¢
aktywnego udziatu w procesie edukacyjnym.

Jako nauczyciel jezyka obcego musze juz od pierwszej lekcji nawigza¢ dobry kontakt
z uczniem, poznac jego mocne i stabe strony. Majac w klasie integracyjnej dzieci ze szczegélnymi
wymaganiami edukacyjnymi wynikajgcymi z réznych deficytéw, uwzgledniam potrzeby
wszystkich, jednak majac na uwadze dobro ucznia z wadg stuchu stosuje:

a) na godzinie wychowawczej zapoznaje uczniow styszacych z istota niepetlnosprawnosci
zwigzanej z ubytkiem stuchu; uczniowie styszacy powinni: zna¢ konsekwencje dysfunkcji
tego zmystu, wiedzie¢, czym jest aparat stuchowy, jak dziata, dlaczego czasem ,piszczy”?, jak
funkcjonowa¢ w klasie z osobg z niedostuchem,

b) uczen siedzi blisko mnie, tak, aby dobrze mnie widziat oraz zebym w kazdej chwili mogta
w sposo6b dyskretny powtdrzy¢ swoja wypowiedz lub w inny sposéb pomac,

€) upewniam sie, czy uczen uwaza i czy prawidtowo zrozumiat tres¢,

d) zwracajac sie do dziecka z wadg stuchu staram sie moéwi¢ wyraznie, w odpowiednim
tempie, ale nie podnoszac glosu, uzywajac pelnych zdan i upewniajac sie, ze wszystko
zrozumiat,

e) zwracajac sie do niego, wymawiam imie oraz stoje przodem,

f) pozwalam uczniowi na przemieszczenie sie po klasie w sytuacjach, kiedy utatwi mu to
odbiér dzwiekdw oraz zrozumienie przekazywanych informacji;

g) aktywizuje ucznia w czasie zaje¢, zachecam go do wypowiadania sie i brania czynnego
udziatu w lekcji,

h) zachecam ucznia, by dawat zna¢, gdy czego$ nie ustyszat lub nie zrozumiat,

i) w miare mozliwosci korzystam z pomocy wizualnych, kluczowe informacje zapisuje na
tablicy, sprawdzam, czy uczen prowadzi notatki, zapisuje prace domowe i terminy
klaséwek, dbam, aby uczen aktywnie uczestniczyt w lekcji i miat mozliwo$¢ wykazania sie
swojg wiedza i umiejetnosciami,

j) wykorzystuje kazda okazje do indywidualnej pracy z uczniem,



k) w zaleznosci od tematu lekcji, daje uczniowi wcze$niej przygotowane karty pracy, ktére
utatwiajg mu $ledzenie toku lekgji.

Nauczanie jezyka obcego cechuje sie pewnymi kryteriami charakterystycznymi dla tego
przedmiotu. Ksztatcenie na lekcji czterech kompetencji: moéwienia, pisania, czytania ze
zrozumieniem oraz stuchania ze zrozumieniem musi zosta¢ catkowicie dostosowane do
mozliwo$ci ucznia.

VI. Cwiczenie poszczegélnych kompetencji jezykowych:
MOWIENIE

W zaleznoSci od stopnia uszkodzenia stuchu znieksztatceniu ulega artykulacja,
w zwigzku z czym wymowa réwniez nie jest poprawna. Nalezy trenowac¢ wtasciwe wymawianie
gtosek i stownictwa, zwraca¢ uwage na intonacje. CzynnoS$ci te trzeba przeprowadzaé¢ z
ogromnym wyczuciem tak, aby uczen nie czut sie nekany czy napietnowany. Wazne jest przy
tym wiasciwe zachowanie i reagowanie klasy. Zazwyczaj poprawna wymowa nie jest elementem
ocenianym przez nauczyciela.

Cele szczegbtowe.

Uczen:

¢ podejmuje proby moéwienia,

e Swiadomie dba o wiasciwy oddech,

e poprawnie intonuje wypowiedz,

e poprawnie rozréznia intonacje,

e poprawnie artykutuje gtoski,

e wykorzystuje umiejetno$¢ kojarzenia sytuacyjnego i zapamietywania pewnych reakcji.

Rodzaje ¢wiczen:

e czytanie krétkich i prostych wyrazéw/zdan/wypowiedzi,

e (¢wiczenie poprawnego wymawiania stow i zdan poprzez powtarzanie,

e okreslanie intencji méwiacego,

e powtarzanie zdan o okreslonej intonacji,

e (wiczenia usprawniajgce umiejetno$¢ odczytywania mowy z ust,

e przekazywanie materiatu tekstowego lub obrazkowego za pomoca pojedynczych stéw lub
prostych, krétkich zdan,

e konczenie zdan rozpoczetych przez nauczyciela,

PISANIE

Deficyt stuchu wptywa réwniez na poprawnos¢ zapisu, pojawiaja sie btedy wynikajace
nie tylko ze znacznie ubozszego stownictwa, ale rowniez z btednego rozpoznawania dzwiekdow,
mylenia glosek dzwiecznych i bezdzwiecznych oraz glosek sz, Z cz dz s, z ¢, dz. Uczen
najczesciej pisze tak, jak ustyszy, stad zapis jest czesto niezrozumiaty. Pisanie dtuzszych
wypowiedzi przysparza licznych trudnosci, dlatego nauczyciel musi dodatkowo przygotowac
ucznia do tego zadania:

- doktadnie wyjasni¢ temat i swoje oczekiwania,
- opracowac stownictwo, ktére powinno zosta¢ wykorzystane,
- sporzadzi¢ plan wypracowania - najwygodniej w formie pytan.

Cele szczegbtowe.

Uczen:

e zwraca uwage na roznice w artykulacji gltosek, ktore btednie zapisuje,
e dokonuje samokontroli,

e doskonali zapis trudnosci ortograficznych.



Rodzaje ¢wiczen:

doskonalenie pisania poprzez powtarzanie,

uktadanie i przeksztatcanie wyrazoéw z liter ruchomego alfabetu,
wyszukiwanie wyrazéw w wezu jezykowym oraz magicznym kwadracie,
uzupetnianie brakujacych czesci wyrazéow,

wyszukiwanie wyrazéw w stowniku,

pisanie z pamieci - poréwnywanie z wzorem, samokontrola,

pisanie ze stuchu w oparciu o znane dziecku stownictwo,

uzupetnianie zdan z lukami,

oznaczanie kolorami trudnosci ortograficznych,

CZYTANIE

Czytanie ze zrozumieniem jest niezwykle trudng do nauczenia kompetencjg jezykowa.

Uczen z wada stuchu czesto ,mechanicznie” czyta tekst bez préby zrozumienia tresci. Poniewaz
jest to umiejetnos¢ interdyscyplinarna, musi by¢ ¢wiczona na réznych zajeciach edukacyjnych.
Do ksztatcenia umiejetnosci czytania ze zrozumieniem uczen musi zosta¢ uprzednio
przygotowany przez nauczyciela:

nalezy wyjasni¢, ze nie wszystkie informacje w tekscie sg rownie wazne,

aby wyjasni¢ nieznane pojecia, nauczyciel musi opracowac zestaw pytan lub zagadnien,
na ktorych uczen musi sie skupi¢ w trakcie czytania,

dtuzszy tekst nalezy podzieli¢ na mniejsze fragmenty,

pomocne jest opowiedzenie wiasnymi stowami, nawet po polsku tresci oraz — z pomoca
nauczyciela - przekazanie najwazniejszych informacji oraz ich hierarchizacja.

Do trenowania czytania ze zrozumieniem odpowiednie sg wszelkie tresci: opis pod zdjeciem,
notatka, szyld informacyjny, az po uzytkowy tekst oryginalny np. z prasy niemieckojezycznej.

Cele szczegbtowe.

Uczen:

koncentruje sie na czytanym tekscie,

czyta z odpowiednig intonacja, kontrolujac oddech,

posiada bogatszy zakres stownictwa czynnego i biernego,

rozwija uwage, wyobraZnie, pamie¢ stowno - logiczng oraz umiejetno$¢ kojarzenia,
wyszukuje potrzebne informacje w tekscie.

Rodzaje ¢wiczen

dobieranie tytutéw do obrazka (moze by¢ wyraz lub cate zdanie),
dobieranie tresci zdan do historyjki obrazkowej,

segregowanie wyrazow, np. wedtug znaczenia, wyrazow o tym samym lub przeciwnym
znaczeniuy, itp.,

uzupetnianie luk w podanych zdaniach na podstawie przeczytanego tekstu,
uktadanie rozsypanek wyrazowych i zdaniowych,

szukanie odpowiedzi na pytania w opracowywanym tekscie,
wyszukiwanie w treéci okre$lonych informacji,

porzadkowanie zdan,

tworzenie stowniczka jezykowego,

SLUCHANIE

Czwarta kompetencja, chyba najbardziej stresujacg, jest umiejetnos¢ stuchania

ze zrozumieniem. Nawet w optymalnych warunkach do wykonania tego zadania pojawiaja sie



problemy wynikajace z warunkéw akustycznych sali lekcyjnej, naturalnego szmeru w klasie,
jakosci i tempa nagrania, niezrozumienia tre$ci. W przypadku, gdy tekst jest odczytywany przez
nauczyciela, mozna poprawi¢ warunki umozliwiajgc uczniowi odczyt z ruchu warg (co nie jest
jednak umiejetnoscia powszechnie opanowang przez dzieci z niedostuchem) czy powtérzyc
kilkakrotnie fragment tekstu. Jest to kompetencja, ktéra zazwyczaj nie jest oceniana na lekgji,
jednak nalezy podejmowac préby jej cwiczenia.

Cel szczegotowy:

Uczen:

e Kkoncentruje sie na prébie rozumienia tekstu stuchanego,
e okresla intencje méwiacego,

e okresla ogoélny kontekst wypowiedzi.

Rodzaje ¢wiczen :

e Okre$lanie intencji méwiacego.

o Cwiczenie w globalnym zrozumieniu tekstu.

e Uzupetnianie luk w tekscie pisanym znanym stownictwem z tekstu stuchanego.

VII. Metody pracy:

Wazng kwestig jest dobér przydatnych metod nauczania w pracy z uczniem
niedostyszacym. Majgc komfort pracy indywidualnej lub w grupie dwuosobowej niemal kazda
forma pracy aktywizuje ucznia do dziatania. Metody podajace nalezy wzmocni¢ obrazem,
piktogramem czy inng formg wizualizacji. Przy wiekszej liczebno$ci grupy nalezy stosowac
metody aktywizujgce: (drama, inscenizacja, gra dydaktyczna, metaplan, metoda projektéw),
ktére najlepiej odpowiadaja mozliwo$ciom dziecka z niedostuchem. Motywuja je do okreslonego
dzialania, jasno okreslajg, co powinien zrobi¢, wptywajg na wyobraznie i pamie¢ poprzez
okreslony obraz, aktywizujg nie tylko zmyst stuchu, ale tez wzroku czy dotyku. Jednak uczen
musi zosta¢ przygotowany do tej pracy. Moze to by¢ spis pytan, ktore sie pojawig, przygotowana
wcze$niej przez nauczyciela notatka, a takze wyjasnienia trudnych i kluczowych stéw czy
definicji.

VIII. Zakres materiatu

1. Leksyka:

a) cztowiek, wyglad zewnetrzny, cech charakteru, czesci ciata, dolegliwosci, choroby,
wizyty ulekarza,

b) zawody, cztonkowie rodziny,

c) zainteresowania, plany na przysztosc,

d) uczucia (prawdziwy przyjaciel, mito$¢, nienawis¢),

e) zycie szkolne, =zajecia pozalekcyjne, wycieczki klasowe, (relacja, opis),
- dom i najblizsze otoczenie ( meblowanie pokoju, opis pokoju),

f) nawyki zywieniowe (w restauracji, w kawiarni, zdrowa zywnos$¢, ulubione potrawy
wsp6tczesnej mtodziezy, problemy zwigzane z nieprawidtowym odzywianiem),

g) zakupy,

h) podrézowanie (wakacje w goérach, nad morzem, w mieScie, za granicg, zabytki,
zwiedzanie stolic europejskich, w schronisku mtodziezowym, przygotowania do
podrdzy zagranicznej, na dworcu, w pociggu, w informacji),

i)  orientacja w mieScie, pytanie o droge, udzielanie informacji,

j)  zdrowie, sport (sporty ekstremalne),

k) urodziny (zaproszenie, prezenty, przyjecie urodzinowe),

1)  czas wolny (formy spedzania czasu na wsi, w mie$cie),



m) kultura i massmedia (zdobywanie i przekazywanie informacji),

n) powiedzenia i przystowia w jezyku niemieckim, zwroty idiomatyczne,

0) system szkolnictwa w Niemczech oraz zwyczaje i obyczaje w krajach
niemieckojezycznych.

2. Struktury gramatyczne:

a) czasownik ( regularny, nieregularny, modalny, rozdzielnie i nierozdzielnie ztoZony,
zwrotny),

b) czas terazniejszy, przeszty Perfekt i Imperfekt ,przyszty Futur,

¢) zaimek osobowy, dzierzawczy,

d) przyimki z celownikiem, biernikiem oraz celownikiem lub biernikiem,

e) rodzajnik okreslony i nieokreslony,

f) stopniowanie przystowka i przymiotnika, poréwnania,

g) szyk wyrazéw w zdaniu pytajacym, oznajmujacym,

h) deklinacja rzeczownika,

i) liczebniki gtéwne, porzadkowe,

j) zdania podrzednie zloZone ze spojnikiem ob, weil, dass, wenn,

k) rekcja czasownika, rekcja przymiotnika,

1) rzeczowniki odczasownikowe,

m) bezokolicznik z zu i bez zu,

n) odmiana przymiotnika po rodzajniku okre$lonym, nieokre§lonym, zaimku dzierzawczym
i przeczeniu kein.

3. Cwiczenie reagowania jezykowego w sytuacjach typowych:

a) okreslanie czasu (pytanie o godzine, date, udzielanie odpowiedzi na takie pytania),

b) prosba o informacje i udzielanie informacji oraz reagowanie ( sklep, poczta, apteka,
pytanie o droge, powitanie, pozegnanie, pozdrowienie, podziekowanie, gratulacje,
Zyczenia, prosba o przeliterowanie,

¢) wyrazanie zgody lub sprzeciwu,

d) rozmowa telefoniczna,

e) negocjowanie, szukanie kompromisu.

IX. Kontrola postepéw w nauce:

Kazda pisemna forma sprawdzania wiadomo$ci i umiejetnosci ucznia z niedostuchem
powinna by¢ tworzona indywidualnie dla danego ucznia.

Formy zadan na sprawdzianach:

- dopasuj tytut do obrazka,

- dopasuj tytut do fragmentu tekstu,

- przeczytaj tekst i wybierz poprawng odpowiedz do ponizszych pytan,

- przeczytaj tekst i zdecyduj, czy podane zdania s3 zgodne z trescia tekstu (prawda/fatsz),
- dobierz pytanie do podanej odpowiedzi,

- uzupehnij dialogi podanymi zdaniami,

- wykresl stowo nie pasujace do reszty,

- uzupetnij luki w zdaniach.

Wskazowki do kontroli i oceniania pracy ucznia z deficytem stuchu w licznej grupie:

Ocena osiggnie¢ ucznia z wadg stuchu, uczacego sie w klasie integracyjnej jest niezwykle
trudna. Przede wszystkim w szkole og6lnodostepnej obowigzuje podstawa programowa, ktéra



kazdy uczen musi opanowaé. Nauczyciel powinien zawsze dostosowa prace z uczniem
z niedostuchem do osiggniecia wyznaczonych celow.

Oceniajac - zaréwno w pracy indywidualnej z uczniem, jak i w czasie pracy z grupa - nalezy
uwzgledni¢ przede wszystkim postep, przyrost wiedzy i umiejetnosci, ale takze zaangazowanie
i trud wtozony w prace. Nalezy tez zawsze pamietac o tym, ze dziecko nie tylko z wada stuchu,
ale z wszelkimi deficytami, uczace sie w szkole ogélnodostepnej staje w sytuacji, w ktorej
bardziej niZ pozostali uczniowie musi konkurowac, walczy¢ o swoje ,zaistnienie”, a jego sytuacja
zdrowotna czesto nie sprzyja tym staraniom, stad tez ma on znacznie wiekszg potrzebe sukcesu.
Sztywne ocenianie wedlug obligatoryjnych wymagan na poszczegélne oceny szkolne moze
doprowadzi¢ do tego, Ze uczen z deficytem stuchu nigdy nie odniesie sukcesu bez wzgledu na
wtlozony wysitek, co demotywuje go do jakichkolwiek dalszych staran. Niezmiennie pozytywne
ocenianie ucznia z wadg stuchu bez wzgledu na stan jego wiadomoSci i dziatania moze
doprowadzi¢ do tego, Ze pozostali uczniowie poczuja sie pokrzywdzeni i zaczna z niechecia
odnosic¢ sie do faworyzowanego kolegi. Dlatego przygotowujac zindywidualizowane programy
dla ucznia nalezy tak je opracowaé, aby nie tylko uwzgledniaty potrzeby i mozliwosci ucznia, ale
takze podstawe programowgq oraz specyfike szkoly i dopiero w odniesieniu do stopnia ich
realizacji oceniac¢ ucznia.
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ad.2

Arkusz dostosowania wymagan w roku szkolnym .........................

Dane ucznia

Imie i nazwisko

Klasa:

Uwagi dodatkowe:

Podstawa dostosowania
wymagan edukacyjnych

Opdznienie edukacyjne, braki w umiejetnosciach........ , opinia
poradni ppp o dysortografii, .....

Ocena indywidualnych
potrzeb i mozliwosci

Stabe strony, trudnosci, deficyty | Mocne strony ucznia,

predyspozycje, zainteresowania

Sposoby dostosowania
wymagan edukacyjnych z
poszczegblnych edukacji
przedmiotowych

Whpisujg nauczyciele poszczego6lnych przedmiotéw lub grup
przedmiotowych

Warunki organizacji
ksztalcenia, dostosowanie
przestrzeni edukacyjne;j

np. wielko$¢ czcionki, miejsce w tawce,........

Metody pracy z uczniem

np. Preferowane metody pracy : éwiczenia praktyczne, gry
dydaktyczne,....... , Sposob formutowania pytan,

Formy pracy z uczniem

np. praca z pomocg nauczyciela, wydtuzenie czasu pracy........

Srodki dydaktyczne

np. modele, plansze, tek z lukami, audiobooki

Sposoby sprawdzania
osiagnie¢ edukacyjnych

np: pisemne testy wyboru, uprzedzanie ucznia o pytaniu




